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Abstract 

Educational curricula are undergoing profound transformations driven by the digital revolution and the 

rapid evolution of Artificial Intelligence, necessitating a fundamental critical review of their structures and 

functions. The curriculum has transcended its traditional role as a mere organizational framework for 

content, evolving into a dynamic space for reconstructing the relationship between knowledge and learning. 

This paper investigates the interplay between digital transformation and the reshaping of educational 

curricula, while exploring the prospects and limitations of transitioning toward "Smart Curricula." At its 

core, the study addresses a central problematic: Does the digital shift in education represent an 

epistemological break that reconstructs the curriculum, or is it merely a digital reproduction of 

conventional pedagogical models? To address this, the paper employs a critical -analytical method, 

examining contemporary educational literature to deconstruct the theoretical foundations of this shift. Its 

significance lies in deepening theoretical understanding of curricular evolution in the AI era, highlighting 

emerging pedagogical and ethical stakes. Ultimately, the paper concludes that digital transformation is not 

merely about the digitalization of content; it reflects a structural reconfiguration that demands flexible, 

learner-centered pedagogical approaches. Within the Moroccan context, the ambition to transition toward 

a "Smart Curriculum" necessitates moving beyond technical infrastructure toward building a national 

model that bridges global competencies with cultural identity. Such a path must be framed within a 

humanistic vision that ensures digital equity and safeguards human agency against algorithmic dominance. 
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  من المناهج التعليمية التقليدية إلى المناهج الذكية:

 إشكالات التحول الرقمي وإعادة بناء المنهاج الدراس ي  
                                                      

 

 

 

                                                                                                                                          

 ملخص 

نيته  يشهد المنهاج التعليمي تحولات عميقة في سياق الثورة الرقمية وتسارع تطور تقنيات الذكاء الاصطناعي، وهو ما يفرض إعادة التفكير في ب 

لمعرفة  ا ووظائفه داخل المنظومة التربوية. حيث لم يعد المنهاج مجرد إطار تنظيمي للمضامين الدراسية، بل أصبح مجالا لإعادة بناء العلاقة بين  

وكذا    والتعلم. وفي سياق هذه التحولات، تهدف هذه الورقة العلمية تحليل طبيعة العلاقة بين التحول الرقمي وإعادة تشكيل المناهج التعليمية،

ي في التعليم  تسليط الضوء على حدود الانتقال نحو ما يُعرف بالمناهج الذكية. وتنبثق عن ذلك إشكالية مركزية مفادها: هل يمثل التحول الرقم

حدوده؟  قطيعة إبستمولوجية تعيد بناء المنهاج التعليمي، أم أنه مجرد إعادة إنتاج رقمية لنماذج بيداغوجية تقليدية؟ وما رهانات هذا التحول و 

ربوية المعاصرة ومقاربتها  ولمعالجة هذه الإشكالية، تعتمد الدراسة المنهج التحليلي ذي البعد النقدي الابيستمولوجي، من خلال تحليل الأدبيات الت

النظري  الفهم  تعميق  في  في إسهامها  العلمية  الورقة  أهمية هذه  التحول. وتكمن  يقوم عليها هذا  التي  النظرية  تفكيك الأسس    مفاهيميا، قصد 

 .لتحولات المنهاج في عصر الذكاء الاصطناعي، مع إبراز ما تطرحه من رهانات تربوية وأخلاقية

ات ونخلص من خلال هذه الورقة العلمية إلى أن التحول الرقمي لا يقتصر على رقمنة المحتوى، بل يعكس إعادة تشكيل بنيوية تتطلب تبني مقارب 

ناء  و ببيداغوجية مرنة ومتمركزة حول المتعلم. وفي السياق المغربي، يقتض ي طموح الانتقال نحو 'المنهاج الذكي' تجاوز عتبة التجهيز التقني نح

علية  نموذج وطني يزاوج بين الكفايات العالمية وقيم الهوية، مع ضرورة تأطير هذا المسار ضمن رؤية إنسانية تضمن الإنصاف الرقمي وتصون الفا

 الإنسانية أمام هيمنة الخوارزمية.

 لكلمات المفتاحية ا

 أنسنة التعليم  ،المواطن العالمي ،الذكاء الاصطناعي ، الرقمية  ،تصميم المناهج  ،المناهج التعليمية
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 مقدمة 

يشهههههد العالم المعاصههههر تحولات بنيوية عميقة بفعل التطور المتسههههارع للتكنولوجيا الرقمية وتطبيقات الذكاء الاصههههطناعي، وهو ما أفرز  

سههههههههههياقا حضههههههههههاريا جديدا يعاد فيه تشههههههههههكيل أنماي التفكير والعمل والتعلم، كما يعاد فيه تعري  أدوار الم سههههههههههسههههههههههات الاجتماعية، وفي  

ميهة. إذ لم يعهد التعليم، في ظهل ههذه التحولات، مجرد عمليهة لنقهل المعهارف أو تكيي  المتعلمين مع أدوات  مقهدمتهها الم سهههههههههههههسههههههههههههههة التعلي

رقميهة مسهههههههههههههتحهدلاهة، بهل أصهههههههههههههبح مجهالا اسهههههههههههههتراتيجيها لإعهداد الإنسهههههههههههههان القهادر على الفهم النقهدي للتكنولوجيها، والتفهاعهل الأخلا ي معهها،  

 .(Chen et al., 2020) وتوظيفها في خدمة التنمية الإنسانية المستدامة

وفي هذا السههههههياق، أصههههههبح من الضههههههروري إعادة النظر في المناهج التعليمية التقليدية التي ظلم لسههههههنوات طويلة قائمة على نقل المعرفة 

بشكل خطي، نحو تبني مناهج ذكية تستند إلى توظي  التكنولوجيا الرقمية والذكاء الاصطناعي في بناء التعلمات. غير أن هذا الانتقال  

 .ول تقني، بل يعكس تحولا إبستمولوجيا عميقا يمس طبيعة المعرفة، وأدوار الفاعلين التربويين، وأنماي التعلملا يمثل مجرد تح

ز  وانطلاقا من ذلك، يهدف هذا المقال إلى تحليل الإشهكالات المرتبطة بالتحول من المناهج التقليدية إلى المناهج الذكية، من خلال التركي 

على التحول الإبسهههههههههههههتمولوجي للمعرفههة، وتههداعيههاتههه البيههداغوجيههة على تصهههههههههههههميم المنههاهج، إلى جههانههب رهههانههات الإنصههههههههههههههاف الرقمي وحههدود 

ذكاء الاصهطناعي، واسهتكشهاف قفاق هذا التحول في ظل تنامي حضهور التقنيات الذكية داخل المنظومة التعليمية.  التوظي  التربوي لل

وتكمن أهمية هذا الموضوع في كونه يندرج ضمن الرهانات المعاصرة التي تواجه الأنظمة التربوية، خاصة ما يتعلق بقدرتها على التكي   

البعد الإنسههههاني والقيمي للتعليم، بما يعزز بناء كفايات التفكير النقدي والإبداع والذكاء الرقمي  مع التحولات الرقمية دون التفريط في 

 .والمواطنة العالمية

هل   :وفي ضههههوء ما سههههبق، تجرز الحاجة إلى مسههههاءلة هذا التحول واسههههتكشههههاف حدوده وإمكاناته، وهو ما يقود إلى طرح الإشههههكالية التالية

يمثل التحول الرقمي في التعليم قطيعة إبسهههههههههههههتمولوجية تعيد بناء المنهاج التعليمي، أم أنه مجرد إعادة إنتاج رقمية لنماذج بيداغوجية  

 تقليدية؟ وما رهانات هذا التحول وحدوده؟

ولمعالجة هذه الإشههههكالية، يعتمد المقال المنهج التحليلي ذي البعد النقدي الإبسههههتمولوجي، من خلال تحليل الأدبيات التربوية المعاصههههرة  

هج  وتفكيك المفاهيم المرتبطة برقمنة المناهج والذكاء الاصههطناعي، ومقاربتها في ضههوء التحولات المعرفية الراهنة. وقد تم اختيار هذا المن

 .قراءة نقدية للتحول الرقمي في علاقته بإعادة تشكيل المنهاج التعليمي ويمكننا منءمته لطبيعة الموضوع، لملا
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 السياق السوسيولوجي لتحول المناهج التعليمية في العصر الرقمي .1

يعتجر الذكاء الاصطناعي من أبرز التحولات التكنولوجية التي ألارت بعمق في مختل  مناحي الحياة الإنسانية، حيث امتد حضوره إلى     

مجالات متعددة مثل الصحة، والاقتصاد، والصناعة، والخدمات، والإعلام، والأمن، من خلال أنظمة ذكية قادرة على تحليل البيانات  

خاذ القرار، وتحسههههههههههين جودة الخدمات، ورفع كفاءة الأداء البشههههههههههري. ولم يقتصههههههههههر هذا التحول على الجانب التقني  الضههههههههههخمة، ودعم ات

فحسهههب، بل أحدغ تغييرات ملموسهههة في أنماي العمل والتواصهههل والتفكير، وأسههههم في إعادة تشهههكيل علاقة الإنسهههان بالمعرفة وبالبي ة 

 .الرقمية المحيطة به

ويعد حقل التعليم على مر التاريخ مجالا اسههههتراتيجيا يتألار بشههههكل مباشههههر بالتحولات البنيوية التي يعرفها المجتمع الإنسههههاني، خاصههههة في 

ظل الانتقال من مجتمع صههههههههههناعي إلى مجتمع معرفي شههههههههههبكي، لام إلى ما بات يُسههههههههههم. اليوم بمجتمع الذكاء الاصههههههههههطناعي. وقد سههههههههههاهم هذا  

ل أنماي الإنتاج، والتواصهههههههههل، وبناء المعرفة، الأمر الذي جعل المدرسهههههههههة كم سهههههههههسهههههههههة اجتماعية مطالبة بإعادة التحول في إعادة تشهههههههههكي

النظر في وظههائفههها التقليههديههة، وفي طبيعههة المنههاهج التي ت طر عمليههة التعليم والتعلم في ظههل الثورة الصهههههههههههههنههاعيههة الرابعههة، ومهها تحملههه من  

 .حوسبة وذكاء اصطناعي وبيانات ضخمة

ولم يعد كافيا، في هذا السهههههههياق، الاكتفاء بتحديث المضهههههههامين الدراسهههههههية أو رقمنة المحتوى، بل أصهههههههبح لزاما إعادة تصهههههههميم المناهج بما 

 (Morin, 1991) حسههب السههوسههيولوجي الفرنغهه ي إدغار موران –ينسههجم مع التحولات العميقة في طبيعة المعرفة نفسههها، التي لم تعد 

خطية أو تجزيئية، بل أصههههبحم مركبة ومتشههههابكة، وهو ما يسههههتدعي تطوير مناهج تعليمية قادرة على الربط بين التخصههههصههههات وتنمية 

"التفكير المركب" الذي يرفض تجزئة الواقع وبنهاء جدران عازلة بين الحقول المعرفيهة. ذلك أن المهمهة الجوهرية للتعليم لم تعهد حشهههههههههههههو 

م اليقين" وبناء مواطن عالمي ي من بوحدة المصههههههههههههير البشههههههههههههري في عالم يزداد تشههههههههههههابكا داد العقول لمواجهة "عدالأذهان بالحقائق، بل إع

 .(Morin, 2006) وتعقيدا

قدم باعتبارها نسهقا لاابتا 
ُ
وفي هذا الإطار، لا يمكن فهم هذا التحول دون اسهتحضهار بعده الإبسهتمولوجي، إذ لم تعد المعرفة المدرسهية ت

من الحقهائق الجهاهزة، بهل أصهههههههههههههبحهم بنهاء دينهاميها مفتوحها يتشهههههههههههههكهل عجر التفهاعهل بين المتعلم ومصهههههههههههههادر المعرفهة المتعهددة في بي هة رقميهة  

ك عن انتقال من نموذج إبسههههههههههتمولوجي قائم على الخطية والتجزئة، إلى نموذج مركب يقوم على الترابط والتكامل  معقدة. ويكشهههههههههه  ذل

وعدم اليقين، حيث تغدو المعرفة متعددة الأبعاد، عابرة للتخصههههههههههصههههههههههات، وقابلة لإعادة البناء باسههههههههههتمرار. وعليه، فإن إعادة تصههههههههههميم  

على تحديث الوسهههههائط، بل تقتضههههه ي مسهههههاءلة الأسهههههس الإبسهههههتمولوجية التي يقوم عليها المناهج في عصهههههر الذكاء الاصهههههطناعي لا تقتصهههههر 

 .المنهاج، من حيث طبيعة المعرفة التي ينتجها وأنماي التعلم التي يدعمها

ولا تقتصههههههههر الثورة الرقمية على توظي  الإنسههههههههان لأدوات تكنولوجية جديدة، بل ت سههههههههس لمنطق اجتماعي جديد قائم على الشههههههههبكات،  

وتحمل هذه    (Castells, 2011) حيث تصهههههههبح المعرفة والمعلومة والقدرة على معالجتهما محددات أسهههههههاسهههههههية للقوة الاجتماعية والتنمية
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الثورة في مجال التعليم بشهههههههكل خات تحديات سهههههههوسهههههههيولوجية عميقة تتجاوز مجرد إدخال الأدوات التقنية إلى الفضهههههههاء المدر ههههههه ي، إذ 

كما أصبح التعليم الرقمي استجابة    .إلى تحول بنيوي في قليات إنتاج المعرفة وتوزيع القوة الرمزية داخل المجتمع  "رقمنة المناهج"  تتحول 

، التي فرضههههههم الانتقال من مناهج تكرو النموذج المصههههههن ي إلى مناهج تدعم المرونة التكيفية، وهو ما  "الرأسههههههمالية المعرفية"لمتطلبات 

في تحليلهه لححهدالاهة السههههههههههههههائلهة، حيهث لم يعهد التعليم يههدف إلى تخزين المعرفهة، بهل إلى تنميهة   (Bauman, 2005) أبرزه زيجمونهم بهاومهان

 .  مع التغييرالقدرة على التعلم المستمر والتكي

علاوة على ذلههك، ت دي رقمنههة المنههاهج إلى إعههادة تعري  لرأو المههال الثقههافيب وفق منظور بيير بورديو في نسهههههههههههههختههه الرقميههة، حيههث يمنح  

المنههاج المعهاصهههههههههههههر امتيهازا لمن يمتلهك لالأهليهة الرقميهةب، ممها قهد يعمق الفجوات الاجتمهاعيهة إذا لم تكن الرقمنهة مصهههههههههههههحوبهة بعهدالهة في 

ومن لام، فإن رقمنة المناهج لا تمثل مجرد اسهههههههتبدال للوسهههههههائط، بل إعادة صهههههههياغة للعلاقة بين الإنسهههههههان    .(Mikiewicz, 2021) الولوج

،  " الذكاء الجم ي"والمعرفة والتكنولوجيا، وبناءً اجتماعيا يعكس اختيارات المجتمع وقيمه. وفي هذا السياق، يتجه التعليم نحو نموذج  

المعارف العابرة لححدود، مما يسههههتدعي فلسههههفة تربوية تعيد الاعتبار ل نسههههان في مواجهة هيمنة    حيث يصههههبح المنهاج تدفقا مسههههتمرا من

 .(2024الخوارزمية )الشكدالي، 

وفي العصههر الرقمي، تزداد أهمية هذا البعد السههوسههيولوجي، إذ إن إدماج الذكاء الاصههطناعي قد ي دي، في غيار رؤية تربوية نقدية، إلى 

م المعرفة؟ وأي مواطن نرغب في  صههههمو
ُ
تعميق الفجوة الرقمية وإعادة إنتاج الإقصههههاء المعرفي، وهو ما يفرض طرح السهههه ال: لصههههالا من ت

تربوي يجعل من  -وعليه، فإن تصههههميم المناهج في عصههههر الذكاء الاصههههطناعي ينبلي أن يقوم على تصههههور سههههوسههههيو.(Apple, 2004) بنائه؟

التعليم أداة للتحرر الاجتمههاعي، وبنههاء المواطنههة العههالميههة، وتعزيز القيم الإنسههههههههههههههانيههة. ومن لام، فههإن التحههدي الحقيقي لا يكمن في إدمههاج  

نسهان قادر على التحكم فيها بدل الخضهوع لها، والمسهاهمة في تحقيق تنمية إنسهانية مسهتدامة قائمة التكنولوجيا، بل في توجيهها لبناء إ

 .(2024على العدالة والإنصاف )الشكدالي، 

 الذكاء الاصطناعي وإعادة تشكيل تصميم المناهج التعليمية  .2

بأنه أحد فروع علوم الحاسهههههههور الذي يُعن. بتصهههههههميم أنظمة وبرمجيات قادرة على  (Artificial Intelligence) يُعروف الذكاء الاصهههههههطناعي

م، والاسهههههههتدلال، واتخاذ القرار، ومعالجة اللغة، والتعرسف على الأنماي، اعتمادا  
س
محاكاة بعض القدرات الذهنية الإنسهههههههانية، مثل التعل

(. ولا يقتصهههههر الذكاء الاصهههههطناعي على محاكاة السهههههلو  البشهههههري  Chen et al,2020على خوارزميات رياضهههههية ونماذج حسهههههابية متقدمة )

وأصههههبح العالم   .الظاهري، بل يمتد إلى بناء نظم قادرة على تحسههههين أداذها ذاتيا من خلال تحليل المعطيات والتفاعل المسههههتمر مع البي ة

التطور المتنامي لتقنيات الذكاء الاصههطناعي، التي لم يعد تألايرها مقتصههرا على المجالات التقنية   المعاصههر يشهههد تحولات متسههارعة بفعل

والاقتصههههادية فحسههههب، بل امتد ليشههههمل مختل  القطاعات الحيوية، وفي مقدمتها قطاع التعليم. فقد أفرز هذا التحول سههههياقا تربويا 

المدرسهههههههههة، ووظائ  المناهج، وأنماي التعلم، في ظل بي ة رقمية ذكية تتسههههههههم    جديدا يثير العديد من التسهههههههههاؤلات الإشهههههههههكالية حول أدوار

 بتدفق المعرفة، وتسارع الإيقاع المعرفي، وتغير أنماي التفكير والتفاعل لدى المتعلمين
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وفي هذا الإطار، أضحى توظي  الذكاء الاصطناعي في التعليم خيارا استراتيجيا تفرضه متطلبات العصر الرقمي، لما يوفره من إمكانات   

حيث أصههههههبح    غنية في دعم التعلم المخصههههههص، وتحسههههههين جودة التدريس، وتطوير أسههههههاليب التقويم، وتعزيز فعالية العملية التعليمية،

الذكاء الاصههههههههههطناعي في السههههههههههياق التربوي عنصههههههههههرا بنيويا م لارا في إعادة تشههههههههههكيل منطق التعليم ذاته، من حيث أدوار الفاعلين، وأنماي  

 التعلم، ووظائ  المناهج. 

فقهد أسههههههههههههههمهم الخوارزميهات الهذكيهة، وأنظمهة التعلم التكيفي، وتحليهل البيهانهات الضهههههههههههههخمهة، في إحهداغ تحولات عميقهة في كيفيهة إنتهاج  

ولا يمكن فصههههل هذا التحول عن رهانات السههههلطة والمعرفة، إذ أن إدماج الذكاء الاصههههطناعي في    .المعرفة التعليمية، وتنظيمها، وتقييمها

التعليم يعيد توزيع السههههلطة بين المدرو، المتعلم، والأنظمة الذكية. فبينما كان المدرو تاريخيا المصههههدر الرئيس للمعرفة، أصههههبح اليوم 

عرفة البشهههرية مع المعرفة الخوارزمية التي تحمل تصهههورات ضهههمنية عن التعلم وسهههيطا وموجها لعمليات ووضهههعيات تعلم تتقاطع فيها الم

(  (Southworth et al. 2023  ي إدماج الذكاء الاصهطناعي في المناهج ضهمن إطار نقدي وشهفافوالنجاح والتقويم، ما يجعل من الضهرور 

فالذكاء الاصههطناعي يتيح إمكانات متقدمة لفهم أنماي تعلم المتعلمين، حيث يتيح تجارر تعليمية مخصههصههة، بما يسههمح بالانتقال من  

التعليم المعيهاري الموحهد إلى تعليم مرن يسهههههههههههههتجيهب للفروق الفرديهة. غير أن ههذا التحول يفرض على مصهههههههههههههممي المنهاهج إعهادة النظر في 

 (. (Luckin & Homles, 2016ا  هج القائمة على التسلسل الخطي للمضامين، لصالا تصاميم أكثر دينامية وتكيفالبنية التقليدية للمنا

من أبرز الإمكههانههات التي يقههدمههها الههذكههاء الاصهههههههههههههطنههاعي في المجههال التربوي، حيههث  (Personalized Learning) يعتجر التعليم المخصهههههههههههههصو

تسههههههههههمح الأنظمة الذكية بتكيي  المحتوى، والإيقاع، وأنشههههههههههطة التعلم وفق خصههههههههههائص كل متعلم. غير أن هذا التوجه يطرح إشههههههههههكالات  

وهو ما نبهم إليه    .ن فجوة رقمية بنيويةسههههههههوسههههههههيولوجية عميقة تتعلق بالإنصههههههههاف وتكاف  الفرت، خاصههههههههة في السههههههههياقات التي تعاني م

أن الذكاء الاصههههههطناعي يمكن أن يشههههههكل  ( الذي اعتجرت فيه 2021اليونيسههههههكو في تقريرها ) والثقافة منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم

تعثرين، وتحسهههههههههههههين الوصهههههههههههههول إلى التعلم، ولكن يجهب الحهذر في الوقهم ذاتهه من  رافعهة لتحقيق العهدالهة التعليميهة عجر دعم المتعلمين الم

 .(Miao et al., 2022) مخاطر تعميق اللامساواة إذا تم توظيفه دون سياسات تربوية شاملة

ومن لام فإن تصههههههههميم المناهج في عصههههههههر الذكاء الاصههههههههطناعي ينبلي أن يسههههههههتند إلى مبدأ الإنصههههههههاف الرقمي، بحيث لا يتحول التخصههههههههيص  

وبالتالي من الضهههههههههههروري أن تتضهههههههههههمن المناهج مضهههههههههههامين وأنشهههههههههههطة تنمي الوعي النقدي   التعليمي إلى قلية لإعادة إنتاج التمايز الاجتماعي.  

بالذكاء الاصههههههطناعي ذاته، بما في ذلك فهم منطق الخوارزميات، وتحليل قلاارها الاجتماعية، ومسههههههاءلة تحيزاتها المحتملة. لإعداد مواطن  

 ة وليس مجرد مستخدم سلبي للتكنولوجيا.رقمي واع بحقوقه وواجباته داخل مجتمع تحكمه الأنظمة الذكي

فالذكاء الاصهههههطناعي، وبما يحمله من تسهههههارع معرفي وعدم يقين، يفرض تحولا جوهريا في فلسهههههفة المناهج التعليمية، يتمثل في الانتقال  

من منطق تراكم المعههارف إلى منطق بنههاء الكفههايههات المركبههة. لأن المعههارف المههدرسهههههههههههههيههة لم تعههد غههايههة في ذاتههها، بههل وسهههههههههههههيلههة لتنميههة قههدرات 

لالكفهههايهههات التحويليهههةب لهههدى المتعلم مثهههل     بهههالتركيز على تطوير  الهههذاتي، والتكي  مع أوضهههههههههههههههاع جهههديهههدة وغير متوقعهههةالتفكير، والتعلم  

التفكير النقهدي، والإبهداع، والمسههههههههههههه وليهة، والتعهاون، وبي كفهايهات لا يمكن بنهاؤهها إلا من خلال منهاهج مرنهة، ومتكهاملهة، ومتمركزة حول  
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المتعلم بإقحامه في وضعيات تعليمية معقدة تحاكي الواقع الاجتماعي والمهني باستثمار ما يتيحه الذكاء الاصطناعي من إمكانات متعددة 

ومتنوعة لتصهههههميم وضهههههعيات تعلم غنية، مثل المحاكاة الذكية، والتعلم القائم على المشهههههكلات، والتعلم بالمشهههههاريع، غير أن فعالية هذه 

فالتكنولوجيها، مهمها بلغهم درجة تطورها، لا يمكن أن تعوض غيهار رؤية تربوية  ل رهينهة بالتصهههههههههههههور التربوي الذي ي طرهاالإمكهانات تظه

 .(Floridi,2019) واضحة تجعل من الإنسان محور العملية التعليمية

 مبادئ تصميم المناهج في عصر الذكاء الاصطناعي  .3

عندما نتحدغ عن تصميم المنهاج فإننا نشير إلى الكيفية التي نتصور بها المنهاج، ونضع من خلالها مكوناته الرئيسة )المواد الدراسية      

( من أجل توفير التوجيه والإرشاد حين نقوم بتطوير المناهج  إلخ او المحتويات، الطرائق التعليمية والوسائل، خجرات المتعلم وأنشطته

غير أن الحديث عن المنهاج اليوم هو حديث عن أداة قوية للسياسة التعليمية، التي تقود   ،(Ornstein & Hunkins,2018)  الدراسية

يدفعنا لتجاوز المفهوم التقليدي للمنهاج، والذي يربطه بالخطط  ما فرت وعمليات ونتائج التعلم الفعالة والملائمة والمستدامة. وهذا

جرد مدخلات مثل الكتب المدرسية، وبهذا يصبح المنهاج تعبير عن سيرورة بناء جماعي واتفاق سيا  ي وتقني حول  الدراسية أو اعتباره م 

وهو رافعة للتنمية المستدامة، والشاملة، والعادلة، والمتماسكة وبالتالي نكون    أس لة لماذا، ماذا، كي ، مت.، وأين يتم التعليم والتعلم؟

الذي نريده ) إلى Opertti   (2023رتي  يوفي هذا السياق يشير أوب  . (Opertti ,2017إزاء ولايقة مرجعية تساعدنا في بناء نوع المجتمع   )

التعليم الذي نطمح إليه، لبناء    لنمطضرورة إعادة النظر في المناهج الدراسية باعتبارها تصورا اجتماعيا يتناول في جوهره الأساو  

المجتمع والأفراد والمشاركة المدنية التي نس ى إليها ومن هذا المنظور تصبح عملية تصميم المناهج وتطويرها عنصرا تحويليا وتقدميا  

 وتطلعيا. 

الذي يطرح  الأمر  الأجور والتعليم،  الوظائ  على جميع مستويات  الذكاء الاصطناعي سي لار على  أن  إلى  الدولية  التقارير  وتشير كل 

ضرورة فهم قليات عمل الخوارزميات باعتبارها المحر  الأساو للذكاء الاصطناعي. وهذا ما جعل اجتماع بكين حول الذكاء الاصطناعي  

الدول الأعضاء إلى إدرا  مسألة ظهور مجموعة من مهارات محو الأمية بالذكاء الاصطناعي، والتي ستكون ولا  والتعليم يدعو جميع  

إعداد   حول  يتمحور  إنساني  نهج  اتباع  دون  من  يتحقق  لن  أمر  وهو  والآلة،  الإنسان  بين  الفعال  التعاون  لتحقيق  محالة ضرورية 

لقد    .(Unesco,2022في الحياة والتعلم والعمل )   –بين الإنسان والآلة  -زمة للعمل معا  أشخات يتمتعون بالقيم والمهارات المناسبة واللا 

أضحى التفاعل بين الإنسان والآلة ضرورة حتمية لجعل البشرية تتجاوز سيناريوهات الحلم أو الكابوو المرتبط بالذكاء الاصطناعي  

  والذي    2025  والمستقبل، ويدفعها لمناقشة ماهية الخيارات التي تفض ي للصالا العام. هذه الفكرة مستوحاة من تقرير التنمية البشرية 

وهو ما  (. 2025برنامج الأمم المتحدة الإنمائي، ) ي كد أن الإنسان وحده من يحدد أي تكنولوجيا ستزدهر، وكي  تستخدم، ومن تخدم

في قضايا  الحسم  المناهج لن يتحقق من دون  للتعليم، وبناء هذه  أسا  ي من رؤية استشرافية  المنهج جزء  أن يكون  يفرض ضرورة 

التكنولوجيا، من خلال إضفاء   "أنسنة"  ما يُصطحا عليه  التقني المحض، وتبني  بتجاوز منطقها  أهمها،  التكنولوجيا  أساسية، ولعل 

 الفرت وضمان المساواة فيها، لتقليص الفجوات والتباينات.   الطابع الديمقراطي على
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  ومن الم كد اليوم أنه لا يمكننا تجاهل التقنية عند الحديث عن رفاهية المجتمعات الحالية أو المستقبلية، إلا أن منظرونا للتكنولوجيا 

وشاملة   عادلة  مجتمعات  لبناء  محتملة  نافذة  باعتبارها  بل  باستمرار،  حياتنا  في  متحكمة  حتمية  اعتبارها  في  ينحصر  ألا  ينبلي 

الحرية والفكر المستقل  ومستدامة. وبهذه   لتعزيز ممارسة  للفرد، ووسيلة  الشامل  للتعليم  أساسية  التكنولوجيا ركيزة  الرؤية تصبح 

والابداع والمرونة، بالإضافة لإمكانيتها في تخصيص التعليم والتعلم والتقويم، مع الأخذ في الاعتبار أن كل شخص هو إنسان فريد من  

 (.Opertti ,2017نوعه )

فالحديث اليوم عن تصميم المناهج في عصر الثورة الصناعية الرابعة وتسارع التقنية، ينبلي أي ي طر بالشعار الذي وضعته الباحثة  

Liz Kolb    التي الأدوات والاستراتيجيات  كغيرها من  أداة  التكنولوجيا  يجعل من  " وهو شعار  لاانيا  التكنولوجيا  أولا  "التعليم  ومفاده 

ترتكز على قاعدة الدمج الثلاثي، والتي    Kolbيستخدمها المعلم لتحقيق الأهداف المتوخاة من المنهاج. وهذه الفلسفة التي تدافع عنها  

Kolb   (2017 )تتجسد في المشاركة في أهداف التعلم، وتعزيز هذه الأهداف، وتوسيع نطاق التعلم. وهذه القاعدة التي صممتها كولب   

وإذا كان مس ى الدول الحقيقي    دم الإنسانية، لأنها تجعل التكنولوجيا أداة داعمة للتعلم الحقيقي.قادرة على بناء شبكة معرفية تخ 

الدراسية لإعادة صياغتها من جديد  المناهج  في  والتأمل  الإبداع،  بقدرتها على  رهين  الأمر  فإن  الجودة،  عالي  تعليم  نظام  تحقيق  هو 

المواطنة   وتعليم  المستدامة،  التنمية  أهداف  من  الرابع  الهدف  لتحقيق  متكاملة  يجعلها  شامل،  بشكل  وتغييرها  العالمية،  وتطويرها 

 (.Opertti,2023)  باعتبارها طموحات تتخلل المناهج الدراسية ككل، من رؤيتها إلى تصميمها وتقويم نتائجها

التحولات الرقمية والذكاء الاصطناعي من خلال مجموعة من المداخل  و   في ضوء  التعليمية  المناهج  في تصميم  التفكير  إعادة  يمكن 

العملية التي تترجم الرؤية النظرية إلى إجراءات قابلة للتطبيق داخل الفضاء التربوي. وفي مقدمة هذه المداخل، يأتي اعتماد التصميم  

الذي يسمح بتكيي  المحتوى وفق سياقات التعلم المختلفة واحتياجات المتعلمين، بدل   Flexible Curriculum Design   المرن للمناهج

المدعوم  Adaptive Learning كما يجرز توظي  التعلم التكيفي .(Ornstein & Hunkins, 2018) الاقتصار على مناهج معيارية موحدة

  (Holmes et al., 2019).م ات تعلم فردية تستجيب لمستوى كل متعلم وسرعته في الفهبالخوارزميات الذكية، والذي يتيح مسار 

خيارًا بيداغوجيًا   Project-Based & Problem-Based Learning ومن جهة أخرى، يُعد إدماج التعلم القائم على المشاريع وحل المشكلات

، حيث يوظ  المتعلم الذكاء الاصطناعي كأداة للبحث والتحليل والإنتاج بدل الاكتفاء بالتلقي
ً

 Chen et al., 2020 ; Holmes et) فعالا

al., 2022)   المستقبلية المهارات  تعزيز  ينبلي  مكونات  Future Skills كما  باعتبارها  الرقمي،  والذكاء  الإبداع،  النقدي،  التفكير  مثل 

ويستدعي هذا التحول كذلك اعتماد    (World Economic Forum, 2020) أساسية في بنية المنهاج الحديث في القرن الحادي والعشرين 

القائم على تحليل البيانات التعليمية في الزمن الحقيقي، بدل التقويم التقليدي الذي يركز على  Smart Assessment التقويم الذكي

بالإضافة إلى ذلك، يصبح   (Ifenthaler & Yau, 2020) النتائج النهائية فقط، بما يسمح بتتبع تطور المتعلم وتقديم تغذية راجعة فورية 

با الأمية  محو  إدماج  الضروري  الاصطناعيمن  عمل   AI Literacy لذكاء  كيفية  فهم  من  المتعلمين  تمكين  خلال  من  المناهج،  داخل 

وأخيرا، لا يمكن نجاح أي تصميم    (Long & Magerko, 2020) ي  الخوارزميات، والتفكير في تحيزاتها، واستعمالها بشكل نقدي وأخلا
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تضع المتعلم في مركز العملية التعليمية، وتضمن   Human-Centered Curriculum Design رقمية- منهجي دون تبني مقاربة إنسانية

الذكاء  أنظمة  في  الإنسان  مركزية  على  ت كد  التي  الحديثة  الرؤى  مع  ينسجم  بما  التربوية،  والقيم  التكنولوجية  الكفاءة  بين  التوازن 

 . (UNESCO, 2024)ي الاصطناع

غير أن هذه المداخل العملية، رغم أهميتها في إعادة توجيه الممارسات البيداغوجية في سياق التحول الرقمي والذكاء الاصطناعي، تظل  

في حاجة إلى تأطير معياري وقيمي يضمن انسجامها وتماسكها داخل رؤية تربوية شاملة. فتصميم المناهج لا يمكن أن يُختزل في إجراءات 

ات بيداغوجية معزولة، بل ينبلي أن يستند إلى مجموعة من المبادئ الم طرة التي تحدد غاياته الكجرى وتوجه اختياراته  تقنية أو أدو 

بمعن. أن تحويل المناهج   الاستراتيجية، بما يضمن تحقيق التوازن بين الفعالية التعليمية، والعدالة التربوية، والبعد الإنساني للتعلم. 

أسس على فلسفة شمولية إنسانية تساهم في تحسين حياة الأفراد والأسر والمجتمعات، وتعد هذه الرؤية المبدأ  يجب أن يتالتعليمية  

الأساو الأول الذي تستند عليه عملية تصميم المناهج، ويرتبط المبدأ الثاني بالإدماج والإنصاف باعتبارهما الأساو الذي يقوم عليه 

لإدماج يعني ضمان فرت تعلم مخصصة وذات صلة بالتوقعات والاحتياجات المتنوعة لجميع  النظام الذي يستهدف جودة التعليم، وا

المتعلمين. فيما يركز الانصاف على ضمان أن المدخلات والعمليات التعليمية العادلة تمهد الطريق للمساواة في نتائج التعلم لجميع  

ق وصالا عام، أما المبدأ الرابع فأساسه التعلم الذي وضعته أجندة التنمية  المتعلمين. بينما يتحدد المبدأ الثالث في اعتبار التعليم كح 

في صميم الغرض من عملية التعليم ككل، بينما يتحدد المبدأ الخامس في التوافق مع متطلبات التنمية المجتمعية،    2030المستدامة  

بحيث يكون تصميم وتطوير المناهج الدراسية متوافقا مع متطلبات التنمية بالمجتمع ككل، مع إشرا  كل أصحار المصححة والمتدخلين  

 . (Unessco,2022) في قضية التعليم

 التحديات التربوية والأخلاقية لتوظيف الذكاء الاصطناعي في تصميم المناهج  .4

أنها مجتمعات ما بعد الصناعية    ، Bits and Bytesمن أبرز سمات مجتمعات القرن الحادي والعشرين أو ما يطلق عليها بمجتمعات  

ها،  باعتبارها نتاج المعلومات والتكنولوجيا، ولعل المعرفة بي الميزة المتفردة لهذا المجتمع الجديد بما في ذلك نقلها وتخزينها واسترجاع

الوظيفي والتر ي  والتطوير  والابتكار  ل نتاج  المصحوبة  .(Ornstein & Hunkins,2018)  بوصفها مصدرا  الهائلة  المعرفة  هذه  أن  إلا 

وتربوية،  قيمية، وأخلاقية،  بجوانب  المرتبطة  التحديات  من  ومجتمعات مجموعة  كأفراد  علينا  تطرح  المتسارع  التكنولوجي  بالتقدم 

 وحقوقية.  

إذ تعيد التكنولوجيا اليوم تعري  مستقبل التعليم كأحد القطاعات الرئيسة التي شملها التحول الشامل، من حيث إمكانات الذكاء 

المناهج   التقويم، ما طرح ضرورة التفكير الجدي في إعادة تصميم  البي ة الصفية، الطرق، الاستراتيجيات،  الاصطناعي وتألايرها على 

يتلاءم ومتطلبات البشري وتطويره بشكل مبتكر، من دون   بشكل  الذكاء  التكنولوجيا بشكل م نسن قصد تعزيز  القرن. ويستخدم 

يدعو   الإطار  هذا  وفي  إنسانية Opertti  (2023  أوبيرتياستبداله.  غاية  البشري ومنحها  للذكاء  التقنية  الأدوات  إخضاع  إلى ضرورة   )

م تكنولوجيا  ليس  الرهان  أن  على  التأكيد  مع  الرؤية واضحة.  تجاوز  أهمية  بوضوح  يجرز  ما  وهو  وأخلا ي.  تربوي  هو  ما  بقدر  حضا 
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الاختزالية لتحويل التعليم وتطويره من خلال توفير الأدوات والبنية التحيتة التكنولوجية، من دون مواكبة وتكوين مستمر للمعلمين  

والمتعلمين، لتقليص الفجوة الرقمية من جهة وتعزيز الذكاء الرقمي من جهة لاانية. حيث تعتجر مواكبة المعلمين ضرورة حتمية وليسم  

التغيرات العالمية المرتبطة أساسا بالتحولات التي فرضتها التكنولوجيا ولاسيما الذكاء الاصطناعي، مما انعكس أساسا  ترفا، استدعتها  

بل أصبحم    – إشاعة المعرفة بسبب التكنولوجيا    – على أدوار المعلم والمتعلم، ففي عصر الخوارزميات لم يعد المعلم مالكا للمعرفة  

لمعلم من دور الملقن للمعرفة إلى دور الميسر والموجه، مع التركيز على بناء علاقات إنسانية محضة مع  لديه أدوار جديدة، إذ انتقل ا

المتعلمين أساسها التعاط ، الذكاء الوجداني والمرونة. وبفضل ممكنات الذكاء الاصطناعي أصبح بإمكان المعلم التركيز أكثر على دعم  

للمتعل داعمة  تعلم  بي ات  وبناء  إيجابي  التعثرات،  بشكل  التقييم  واستثمار  راجعة  تغذية  وتقديم  تعلمه،  ونمط  إيقاعه  حسب  م 

(Unesco,2024 .) 

بالذكاء  التدريس  في  المعلمين  مهارات  تدني  تحدي  تجاوز  يستلزم  الاصطناعي  بالذكاء  الأمية  محو  في  عالية  كفاءة  تحقيق  أن  كما 

الاصطناعي، مما يوسع الهوة بين المعلم والمتعلم الذي يمتلك اليوم مجموعة من المهارات والتقنيات.  فمحدودية قدرات المعلمين تجعلهم  

ك صعوبات  الاصطناعييواجهون  الذكاء  مع  التعليمية  والاستراتيجيات  الطرق  تكيي   في  الاصطناعي    -ثيرة  الذكاء  ظهور  مع  خاصة 

. فقدرة الآلة المحاكية للذكاء البشري على خلق بي ات تعلم ديناميكية وتكيفية  (Sapawi & Yusoff,2025) في البي ة الصفية  -التوليدي

المعل على  فرض  المتعلمين،  لكافة  الذكاء وداعمة  لتطورات  المتبع  الملاحظ  مستوى  من  والانتقال  جذري.  بشكل  أدواره  تغيير  )ة(  م 

الاصطناعي، والمشكك في إمكانية استبداله والتخوف منه، إلى مستوى التبني حيث يوظ  المعلم)ة( أدوات الذكاء الاصطناعي في توليد  

قويم والتصحيح مع ما تستدعيه هذه المرحلة من وعي معرفي. لمستوى  النصوت والصور لتوظيفها في أنشطته التعليمية التعلمية، والت 

لاالث متقدم قليلا حيث ي من المعلم)ة( فيه بقدرة الذكاء الاصطناعي على التعاون الفعال، مع إدرا  تام للتحديات الأخلاقية المرتبطة 

المعلم)ة الحقيقي هو وصول  المبتلى  أن  إلا  والأمن.  والخصوصية  بالتحيز  الذكاء أساسا  أدوات  توظي   الابتكار من خلال  ( لمستوى 

  . (Yolcu,2024) الاصطناعي كدعامات لتحقيق جودة التعلم

بالذكاء   لا شك و  الأمية  لمحو  تس ى  الأهداف،  محددة  واضحة  برؤية  قطاعية  سياسة  دون  من  يتحقق  لن  المستويات  هذه  بلوغ  أن 

الرقمي، الم طر بشعار   الذكاء  لاانيا  Kolbالاصطناعي وتمكين كل المعلمين والمتعلمين من  التكنولوجيا  أولا  ولتحقيق هذه     ""التعليم 

والاستجابة لمتطلبات    –سيما الهدف الرابع    لا - الغايات وضعم اليونسكو إطار كفاءات للمعلمين لتحقيق أهداف التنمية المستدامة  

المتعلمين،   تعلم  الذكاء الاصطناعي بشكل مس ول وفعال لدعم  المعلمين من استخدام  لتمكين  الخوارزمية، وهو إطار يس ى  عصر 

البشرية، الوكالة  وتعزيز  الانسان،  حقوق  بمبادئ  الموجه  الإطار  وهذا  والاستدامة.   والعدالة  الإنسان  حقوق  والمس ولية    وضمان 

اليونسكو لالاغ  النموذج الذي طرحته  والشفافية، والعدالة وعدم التمييز، والخصوصية والأمن، والاستدامة البيئية.  يستلزم هذا 

مراحل من التطور المهني للمعلمين، إذ يطلق على الأولى "الاقتناء" وترتبط بالتمكن من الكفاءات الأساسية والمعارف الأولية وتحقيق  

سات بسيطة، أما الثانية فتشير إلى "التعميق" وفي هذه المرحلة يعمل المعلم)ة( على تكيي  الممارسات الصفية من خلال تطبيقات  ممار 
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أدواره   ابتكار حلول جديدة، من خلال  المعلم)ة( لمستوى  "الابتكار" حيث يصل  على  والأخيرة  الثالثة  المرحلة  وتحيل  متقدمة،  مهنية 

 . (Zhai,2024)  القيادية والاستشرافية

فالتعامل مع الرقمية والذكاء الاصطناعي اليوم يحتم علينا الانخراي الجماعي لجعله أحد ممكنات التنمية المستدامة للبشرية كافة،  

وهذا الأمر يتطلب من الأفراد والمجتمعات والحكومات كافة إيجاد حلول جوهرية للتحديات الأخلاقية، بحيث يصبح الذكاء الاصطناعي 

ممكنات أبرز  فجوات    أحد  اتساع  من  يعنيه  وما  والجنور،  الشمال  مجتمعات  بين  الهوة  تكريس  في  تساهم  عقبة  وليس  التنمية، 

اليونيسكو من خلال تقريرها لسنة   على الحكومات وضع سياسات وطنية تربط   2025اللامساواة والإنصاف. وفي هذا الإطار تقترح 

شريعات لحماية بيانات المتعلمين، وتجهيز البنيات التحتية. كما تحث الم سسات  الاستثمارات الرقمية بالمعايير الحقوقية، مع تبني ت

الذاتية    –التعليمية   بالاستقلالية  تتمتع  المعلمين المستمر، وصياغة بروتكولات   – التي  بتدريب  التقنية،  على اعتماد مبادئ شفافية 

ونيسكو مصممي التكنولوجيا أيضا وتحثهم على إجراء تقييمات  لحماية المتعلمين والتعامل مع الحوادغ الرقمية. وتشمل توصيات الي

 ألار على حقوق الانسان، وتولايق النماذج والبيانات، مع توفير إعدادات خصوصية قوية.  

ومادام شأن التعليم شأنا جماعيا فإن المجتمع المدني يضطلع كذلك بأدوار أساسية تتحدد في تتبع وتقييم السياسات العمومية ورصد  

( الذي ي كد على ضرورة تركيز المناهج الدراسية على 2023)  Opertti  أوبيرتي انتهاكات حقوق الانسان. وهو ما تدعمه أيضا أطروحات

تجاوز   خلال  من  الأس لة  بيداغوجيا  وتفعيل  أخلاقيا،  وتوجيهها  الآلة  وقدرات  البشري  الذكاء  لتعزيز  الهجين"  الذكاء   " يسميه  ما 

" الجرومبم" أو هندسة الأوامر وفن صياغة  لبيداغوجيا  -التي يوفرها اليوم الذكاء الاصطناعي التوليدي  –بيداغوجيا الإجابات الجاهزة  

تبار للس ال كميزة للذات المفكرة. كما ان التركيز المفري على التكنولوجيا كأدوات وبنية تحتية  الأس لة بشكل إبداعي. مما يعيد الاع

فقط، جعل البشرية تتجاهل الأس لة الحقيقة المرتبطة بالغايات من المنهاج الدرا  ي، والذي يعتجر عقدا اجتماعيا يلتحم حوله كل  

القيم العالمية كالاستدامة، والديمقراطية، والسلام وهو أمر لن يتحقق من    الفاعلون التربويون وصان ي السياسات، ويجب أن يدمج 

 .Glocalدون تبني نهج محلي عالمي 

 خاتمة

 
ُ
 على مهها سهههههههههههههبق، يمكن القول إن التحول الرقمي ليس مجرد "إضهههههههههههههههافههة تقنيههة" أ

ً
لحقههم بههالمنههاهج التعليميههة، بههل هو انزيههاح تههأسهههههههههههههيسههههههههههههههها

إبسهتمولوجي يعيد صهياغة جوهر العملية التربوية في كليتها. لقد كشه  التحليل أن الانتقال نحو "المناهج الذكية" يضهعنا أمام مفارقة  

  فبقدر ما تمنحه الخوارزميات من إمكانات للتعلم الفردي والمرونة "السائلة"، بقدر ما تفرضه من تحديات تتعلق بههههههههههه "نمذجة" عميقة

الرهان الحقيقي لا يكمن في مجاراة السهههههرعة التقنية، بل في القدرة على صهههههياغة منهاج "هجين" يوفق بين فوعليه الفكر وتنميط الوعي.  

في بي ة اقدا  الإنسههههههانية، لضههههههمان ألا يتحول المتعلم إلى مجرد مسههههههتهلك للبيانات، بل فاعلا نكفاءة الذكاء الاصههههههطناعي وجوهر الفاعلية  

 .رقمية منصفة
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وفي ظهل ههذا المخهاض العهالمي، يجهد إصهههههههههههههلاح المنهاهج التعليميهة بهالمغرر نفسهههههههههههههه أمهام ضهههههههههههههرورة الانتقهال نحو نموذج المنههاج الهذكي كخيهار  

يظل   اسههههههتراتيجي لتجويد المنظومة التربوية وتجسههههههيد ملامح مدرسههههههة الجودة والإنصههههههاف. إلا أن هذا الطموح المغربي في رقمنة التعلمات

لاقافية للمتعلم المغربي، وتجاوز العوائق البنيوية المرتبطة  -بمدى القدرة على تكيي  الأدوات الذكية مع الخصوصيات السوسيو  رهينا

إن أفق تغيير المناهج بالمغرر لا  ومن هذا المنطلق فة الرقمية وتفاوت الجاهزية التكنولوجية بين المجالات الحضهههههههههههههرية والقروية.  الفجو ب

نحو بنههههاء نموذج مغربي خههههالص للههههذكههههاء التربوي، يزاوج بين   يسهههههههههههههتلزم التطلعلحقيبههههة الرقميههههة'، بههههل  يتوق  عنههههد عتبههههة 'التجهيز' أو 'ا

الكفايات العالمية للمواطنة الرقمية وبين الهوية الوطنية، بما يضههههههمن سههههههيادة معرفية مغربية في بي ة تعليمية ذكية تحمي المدرسههههههة من  

 .التبعية التقنية الصرفة
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